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Abstract: The current state of redefining the
educational purposefulness determines the psycho-
pedagogy in the Romanian space to build bridges
towards already consolidated experiences in countries
with a pedagogical tradition and to find the necessary
criteria for pursuing the stimulation of the educational
process.

The tradition of the renowned Munich School and the
need to adapt the educational process to the changing
cultural context of the 1980s led Franz Kett to shape a
form of education based on the search for meaning.
Kett thus laid the foundations for a new pedagogy in
which the focus on the positive attitude towards the gift
of life and the reception of positive "to exist" and "to
do" messages have the force of directing the creative
energies of the child and of helping to discover the
meaning of words, actions and meeting with peers,
including the other.

The example presented, ,,Mrs. Holle”, attempts to
present the active and innovative valences of the Kett
pedagogy and to confirm the need for the transfer of
knowledge within the German cultural space.
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Dupi infloritoarea perioada de cercetare din domeniul stiintelor
educatiei si religiei de la sfarsitul secolului al XIX-lea $i prima jumdtate a
secolului al XX-lea, anii ’60-’70 aveau sa confirme noile achizitii despre
sensul existentei $i al experientei educative, pe de o parte, dar $i noul avant
ce avea sia imprime o directie ineditd inovatiei $i creativititii in domeniul
psihopedagogiei. Aceastid evolutie, fruct al unei vaste migcari de idei i
initiative, sustinuta de centre $i publicatii catehetice, a condus la conturarea
unor noi interactiuni intre corp, minte si suflet'. Noile achizitii au fost
favorizate de focalizarea atentiei cercetitorilor pe relatia dintre cautarea
sensului lucrurilor, fenomenelor, sentimentelor $i al experientelor
interpersonale §i realizarea obiectivelor educationale specifice contextului
cultural modern®. Educatori, pedagogi, cateheti si psihologi au observat
persoana in totalitatea sa $i au sustinut faptul cd fiinta umana, spirituald prin
natura sa, este capabild de a transcende dimensiunea fizicd §i psihicd i de a
da sens celor pe care le traieste $i face.

Contextul cultural modern, democratic $i crestin, deschis si tolerant
cu valorile religioase — context la care se face referintd in acest articol —, nu
putea decat sd favorizeze o dezvoltare integrald a persoanei. lar implinirea
acestui deziderat a fost posibila in special prin redescoperirea perspectivei
antropologice biblice (invatatura tradifionald ebraicd), a marturiei personale
(cateheza kerigmatica) $i a autotranscendentei (Victor Frankl), aspecte care 1-
au condus pe Franz Kett la inovatoare intuitii psihopedagogice despre
capacitatea omului de a se Implini $i de a tinde spre realizarea sensului vietii
sale §i, desigur, a propriului destin (cale).

! In scopul raspandirii noilor idei psihopedagogice, au fost fondate primele reviste catehetice
la Munchen (Katechetische Blitter, 1876), Piacenza (I/ Catechista Cattolico, 1876) $1 Viena
(Christlich-Péiidagagische Blitter, 1878). In acela$ i scop, au fost organizate ccongrese nat ionale
la Piacenza (1889), Paris (1908, 1909, 1912), Milano (1910) $i Viena (1912), iar la Minchen
$ 1 Viena au fost deschise doud ccentre catehetice.

*De Ia sfarg itul secolului al XIX-lea si pand la sfarS itul secolului al XX-lea a existat in
cadrul psihopedagogiei o vastd mi$ care de reinnoire care avea ca scop actualizarea $i
activizarea act iunii educative. Modalitit ile de exprimare $i comunicare ale educal iei
religioase vor fi modificate $ 1, in cele din urmi, schimbate. Sub impulsul ,,$ colii active”
(cunoscuti ca ,,$ coala noud” $1,,educat ia noud” in spat iul francofon, ,,Arbeitsschule” in
Germania, ,,progressive school” in SUA $1i promovati de mari pedagogi ca Adolphe
Ferriere, Claparede, Decroly, Roger Cousinet, Marie Fargues, John Dewey), dar $1 al
relnnoirii biblice $1 al Metodei de la Miinchen (prin aportul renumit ilor pedagogi S i
catehet i Otto Willmann, Anton Weber, Heinrich Steglitz, Franz Kett, Joseph Colomb,
Gesualdo Nosengo, Silvio Riva), invat dtura cre$ tind Si formele de exprimare specifice
Bibliei vor fi adaptate copiilor $ i vor fi introduse in celebriri $ i in procesul de invit dmant.
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Notiunea de persoana $i nevoia de sens

Profund ancorate in notiunea de persoana, cautarea sensului $i
satisfacerea acestuia sunt o adevarata provocare pentru psihopedagogie. Din
fericire, fiind astizi depasiti teoria dualista’, persoana nu poate fi considerata
rezultatul sau suma pirtilor, ci o noutate absolutd i originald, deschisa spre
schimbare, implinire §i realizare: este o unitate, un intreg psihic-fizic-spiritual
definit de un caracter unic, irepetabil, rational si deschis spre transcendent.

Cercetdrile biblice recente au adus o contributie notabila la
intelegerea notiunii de persoana. Studiile exegetice au aritat ca, in gandirea
ebraica, trupul si sufletul nu desemnau doua entititi separate §i
independente, ci se refereau la intreaga persoana, inclusiv la ,,carne”.
Conform Invataturii traditionale ebraice, creat fiind dupa ,,chipul si
asemdnarea lui Dumnezeu”, omul poarta in fiinta sa trei elemente care il
apropie de divinitate: nephesh (sufletul, principiul vital), rwah (spirit) $i
neshamah (principiul divin). Cateheza kerigmatica a preluat principalele intuitii
pedagogice biblice $i, spre sfarsitul anilor ’50, isi formase deja un vocabular
nou, un stil narativ, un continut specific $1 o atentie deosebita pentru
demnitatea persoanei. Cu ajutorul limbajului comunicativ (,,Vestea cea
Buna”, ,anunt”, ,proclamare”) si a mesajului axat pe ,rispuns’,
»convertire”, ,angajare”, inlocuise termenii ,catehism”, instructie” $i
»doctrina” cu ,,marturie”, , kerigma” i ,,cateheza”.

Schimbarea produsd in educatie a fost radicald: mentinerea unui
echilibru intre stabilirea obiectivelor (marturia viefii, angajamentul
responsabil, bucuria de a fi impreund, dezvoltarea aptitudinilor etc.),
aplicarea modelului  kerigmatic' si  folositea noilor tehnici din
psihopedagogie. Se puneau astfel in valoare particularitatile individuale ale
copilului (problemele, interesele, aptitudinile etc.) $i dezvoltarea integrald a
personalitatii sale.

Victor Frankl, intemeietorul logoterapiei — cea de-a treia $coald de
psihoterapie din Viena —, va aduce o contributie remarcabild $i fundamentala
la intelegerea conexiunilor intre ciutarea sensului $i dezvoltarea personalitatii
(Fizzotti, 2008: 66-71). Pentru renumitul psiholog vienez, fiinta umana tinde
intotdeauna spre ceva §i spre cineva §i se realizeaza prin autotranscendentd,

? Prezent in scrierile lui Platon, teotia dualistd sust ine faptul c¢i omul este compus din
doud pitt i sau dimensiuni: una vizibild $ i mutabild, schimbitoare — trupul; alta invizibili,
imutabild, nemuritoare — sufletul.

4 Metodologia in trei momente (implicarea, explicarea si aplicarea), proprie catehezei
kerigmatice, a fost direct inspiratd din pedagogia folositd de Heinrich Stieglitz, incd din anul
1905, in Scoala de la Minchen.

168



prin efortul constant de a se indrepta spre lume, de a intalni fiinte $i de a
cduta sensuri mereu noi. Doar Intalnirea cu celalalt poate face ca existenta
umani si devind autenticd. Insi aceastd intalnire nu se poate realiza daci nu
existdi un loc §i un timp date, un context care si permitd exprimarea
dimensiunii fizice, psihice si spirituale. Si, dat fiind cd numai contextul
permite perceperea acestor trei dimensiuni, urmand directia indicatd de
Frankl, psihopedagogii au reiterat importanta majora a originalitatii, a
expresivitatii $i a creativitatii in orice tip de activitate educativa.

Necesitatea realizarii propriei existente

In plan concret, ar trebui deseori sa ne amintim cd nimic nu este mai
angajant in viatd decat sentimentul responsabilitatii fata de realizarea propriei
existente. Perceperea $i constientizarea acestei tensiuni ne determind sa fim
preocupati $i dispusi si declansam cu entuziasm energii creatoare $i si le
orientim nu numai spre ceva $i spre ceilalti, ci i spre Altul prin excelenta.

La baza nevoii de sens $i a cautdrii acestuia se afld constiinta, factorul
responsabil atat de elaborarea mesajelor pozitive ,,a exista”, necesare pentru
construirea semnificafiei propriei existente, cat $i de organizarea ordinii
valorilor ce sustin cautarea sensului viefii, ,,sens ce trebuie $i poate fi
indeplinit numai de citre omul insusi” (Frankl & Koczy, 2009: 111). In egala
masurd, constiinta este responsabila de elaborarea mesajele pozitive ,,a face”,
care au scopul de a descatusa energiile $i de a le orienta creativ spre
descoperirea sensului experientei personale, familiale $i profesionale.

Exista insa acele persoane care percep sensul vietii lor in stransa
dependenta de propria viziune transcendentald, cum este cazul experientei
interioare a omului religios. Aceastd constatare declangeazd inevitabil
urmdtoarea intrebare: cum ar fi posibil ca discursul psihopedagogic si
vorbeascd despre existenta unui Tu prin excelentd, invizibil, imutabil si de
necuprins?

Plecand de la sfera existentiald $i emotionald, Victor Frankl sustine ci
omul religios poate gisi accesul $i poate pasi pe calea ontologica spre
Dumnezeu, deoarece dimensiunea sa spirituald transcende dimensiunea
fizica §i psihici: ,,in strifundul fiintei noastre existd un dor care poate sa fie
implinit numai de Dumnezeu” (2007: 119). Desigur, noteazia autorul
mentionat, dorul §i aspiratia spre divinitate a omului religios pot avea o
semnificafie spirituald numai daca sunt sustinute ca dorintd $i nevoie
metafizica.

Abordarea Kett
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Inceputurile Pedagogiei Kett coincid cu lansarea reformei educatiei
religioase promovati de Conciliul Vatican al II-lea s$i de noile curente
catehetice. Traditia renumitei Scoli de la Minchen $i nevoia adaptarii
catehezei la contextul cultural $i eclezial german al anilor 80 I-au condus pe
profesorul $i pedagogul Franz Kett’ la conturarea unei modalititi inovatoare
in pedagogie: educatia bazatd pe cautarea sensului. Kett punea astfel bazele
unei pedagogii care, axandu-se pe satisfacerea nevoilor existentiale $i ale
operabilitatii, i$i propunea si contribuie la formarea personalitatii copilului.

Pedagogia Kett este promovati de Inszitut fir Kett-Pidagogik
(2018) din Hamburg, Germania $i este riaspanditd in spatiul german, cch si
maghiar. In prezent, cu sprijinul institutului mentionat mai sus, exista
un proiect la nivel national prin care se urmareste infiintarea in
Romania, pana in anul 2021, a cinci centre de Pedagogie Kett.

Actiunea educativa Kett porneste de la o abordare
tenomenologica a existentei: viata perceputd i inteleasd ca dar si
sarcina. Atitudinea pozitiva fatd de darul vietii $i primirea mesajelor
pozitive ,,a exista” §i ,,a face” (,,Sunt incantat sa fiu aici cu tine”; ,, Tu
esti in stare si faci bine lucrurile”) au forta de a provoca procesul
educativ $i de a orienta energiile creatoare ale copilului, ajutandu-l sa
descopere pas cu pas sensul cuvintelor si al actiunilor sale: copilul
intelege ca viata sa are un sens, simte bucuria de a exista $i doreste sa
se implice activ in satisfacerea propriilor nevoi $i in indeplinirea
sarcinilor ce ii revin.

Ajutat de un ansamblu de jocuri didactice interactive, copilul percepe
existenta sa ca o implicare in lume §i in intalnirea cu lumea, in contextul sau
de viata perceput ca lumea exterioard (natura, familia, prietenii, comunitatea
ctc.) si lumea interioara (eul, Ich selbst, mediul interior). Intalnirea sa cu lumea
inconjuratoare $i cu persoanele are loc prin cunoasterea obiectivi, activitatea
zilnica $i relatia semnificativa cu persoanele din jur.

Franz Kett propune un model pedagogic in care copilul
experimenteaza o relatie marcatd de descoperirea bucuriei $i impartagirea
iubirii. Urmand traditia psihopedagogica germana, el propune interactiunea

5 Franz Kett s-a ndscut in anul 1933 la Miinchen, Germania. Intre 1961-1972 dobande$ te o
vastd experient 4 in domeniul educat iei copiilor. incepénd cu anul 1972 devine profesor la
Fachcademie fur Sozialpedagogik des Caritasverbandes din Miinchen $ i, impreuni cu Ester
Kaufmann, pune bazele pedagogiei care i va purta numele. Principiile $i fundamentele
teoretice ale pedagogiei sale sunt expuse in lucrarea Dre Religionspddagogische Praxis. Ein Weg
der Menschenbildung (2009).
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eu-ceva (Ieh-Es) st eu-tu (Ich-Du), sustinand faptul ca, dacd fira prima relatie
copilul nu ar putea supravietui, fard cea de-a doua nici nu ar putea si
participe activ la construirea propriei personalitati, nici nu-$i va putea gasi
sensul vietii. Kett construieste dinamica pedagogici pe transmiterea
mesajelor pozitive, receptionarea raspunsurilor (Anschaunngen) $i optimizarea
relatiei interpersonale In triada precizare-receptie-redare (Ansehen-Empfangen-
Geben). Practic, interactiunea din procesul educativ il conduce pas cu pas pe
copil spre recunoasterea $i descoperirea realitdtii, a persoanelor $i a sensului
a tot ceea ce descopera $i observa.

Invitarea prin descoperire i joc este un concept-cheie al pedagogiei
Kett. Dispunerea participantilor in cerc, observarea spatiului, constientizarea
faptului de a exista in timp $i spatiu $i procesul interactiv de realizare a
imaginii de podea formeazd un proces metodologic ce implici o adevaratd
initiere in complexitatea limbajului teatral, in descoperirea dimensiunii
corporale (miScare, gesturi, mimica) si sonore (dictie, muzicd, sunete) si in
cunoagterea montajului scenic (spatiu, formd, culoare, scenografie). De
asemenea, utilizarea cantecului sau a unei creatii muzicale il poate ajuta pe
copil sa triijasca o emotie intensd sau il poate face si experimenteze stari
neasteptate, cum ar fi perceptia linistii interioare sau descoperirea unui limbaj
nou in exprimarea emotiilor si a sentimentelor. Pentru atingerea unor astfel
de obiective, asa cum vom exemplifica in activitatea ,,Doamna Holle”,
actiunea educativa va angrena armonios stimuli $i factori ce ii vor permite
copilului sa-si implineasca nevoile evolutive specifice varstei $i sa-$i
alimenteze motivatia de a creste.

Aplicatie Kett: ,Doamna Holle”

Activitatea educativid ,,Doamna Holle”® prezintd o poveste populara
germand culeasi de Fratii Grimm §i publicatd in primul volum din colectia
de basme Povesti pentru copii §i familie (1821). Divinitate a folclorului german,
Holle (Holla, Holda sau Hulda) era consideratd o zeitd scandinavd din
timpuri strivechi ce i$i avea locuinta in fundurile fantanilor; ea calatorea cu o
cirutd §i era renumita pentru faptul ca ii invatase pe oameni mestesugul de a-
si face haine din in. A rimas cunoscutdi ca Buwnica Intunecatd (Darth
Grossmutter), la care mergeau tofi copiii motti in pruncie, dar $i ca Doamna
Alba (Weisse Frau), renumitd pentru magia toarcerii $i a tesutului.

¢ Activitatea educativd Kett ,,Doamna Holle” este prezentati in forma adaptatd pentru copiii
de virsta 8-9 ani, aplicatd in Scoala Gimnaziald Tami$ eni (Neamt ) in clasa dnei prof.
Maria Andrici.
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Odbiectivele educationale

In functie de indeplinirea sarcinilor in timpul pregatirii activitatii
educative §i realizarii imaginii de podea, dar §i a discutiei finale (plecand atat
de la exemplul celor doud surori prezentat in povestire, cat $i de la experienta
interactivi a elevilor din timpul desfasurarii activititii), sunt stabilite
urmatoarele obiective educationale:

1. Formarea $i modelarea comportamentului empatic pe baza
interactiunii cu ceilalti colegi in timpul pregatirii §i realizarii imaginii
de podea.

2. Invitarea modului de gandire, traire $i actiune specific fetei frumoase
si harnice.

3. Dezvoltarea capacitdtii de a observa, intelege $i evalua alegerile
existentiale nu numai ale copilului harnic, ci $i ale celui lenes.

Pregatirea intalnirii

Inainte de inceperea activitatii, profesorul pregiteste spatiul (dispune
scaunele in cerc in aga fel incat mijlocul incaperii sa devind mijlocul cercului
si al locului in care se va realiza imaginea de podea) $i materialele didactice
(depoziteazd o parte din materiale in afara cercului, dar mereu la indemana,
iar cealaltd parte o agaza sub scaunele participantilor).

Desfasurarea activitatii
- Primirea participantilor
Elevii sunt invitati de profesor sa ocupe locul pe care il doresc.

- Moment de liniste $i relaxare

Profesorul prezinta tema intalnirii ,,Doamna Holle” $i propune
elevilor si rimana in liniste, cu scopul de a-$i regasi fiecare echilibrul interior
si de a se pregiti sa intre in lumea povestilor alaturi de Doamna Holle si de
cele douad fiice ale sale.

Toti elevii Inchid ochii pentru cateva secunde, apoi, la sunetul lin al
trianglului, deschid ochii, se privesc unii pe altii $1 i1 privesc mainile.

Profesorul transmite mesaje pozitive ,,a exista”, zicand: ma bucur s
fiu astizi aici, impreuni cu voi, cilitorind in lumea povestilor de altidati. In
liniste, priviti chipul colegului din dreapta, apoi al celui din stinga. Intindeti
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mainile usor in fatd, deschideti palmele $i leganati-le la stanga si la dreapta. E
bine s fim aici. E bine sa fim aici, impreuna.

- Cautarea centrului

Profesorul cere elevilor si indice cu degetul punctul in care este
centrul. Profesorul ia cercul auriu, merge la unul dintre elevi, ii face semn sa
prinda i el cu ambele mani de cerc, apoi merg impreuna spre locul indicat ca
fiind centrul. i spune elevului sa rimana In centru, revine la locul sdu, iar
apoi le spune participantilor sa-l ajute pe colegul lor sd ageze cercul pe podea,
in centru, indicandu-i locul. incepe profesorul, spunandu-i: ,,Mai la stangal”
Copiii vor continua sa indice pozitia centrului pana cand profesorul le spune
tuturor: ,,Acesta este centrul”. Copilul agaza cu grija cercul auriu §i revine la
locul sau.

- Pregitirea cadrului pentru poveste

Profesorul deseneaza cu degetul in aer o poartd, apoi un pod $i o
fereastrd, intreband ce este $i cerand, dupd fiecare gest, ca raspunsul si fie
formulat intr-un singur cuvant.

Profesorul ia o panza verde paturitd, o desface in parte, merge la un
elev §i ii cere sa o prindd cu mainile, apoi, desficand o alti parte, merg
impreunad la un al doilea elev, prinde §i acesta de panza, apoi la un al treilea,
ticand acelasi gest, $i tofi patru Intind bine panza. Profesorul cheama un
copil sa tina de panza in locul sau, apoi merge, ia cercul din centru, il da unui
copil $i i cere sa mearga $i sa-1 pund pe panza, in centru. Cere copiilor ce tin
panza sa se deplaseze spre centru, sa se aplece cu grija $i si ageze panza pe
podea. Ia un sirag de margele $i face o poartd. Ia o esarfa i, ficand o casa,
acopera cercul din centru.

Profesorul cere elevilor sa dea o semnificatie panzei, portii $i casei,
iar cand au ajuns la semnificatia ,,casd cu pajiste”, ia cutiile cu material
didactic, le asaza in jurul ,pajistii” i face ,,jocul deschiderii florii”. Cere
copiilor sa ia esarfa subtire de sub scaun, sa o strangi intre cei doi pumni §i
apoi sa-i deschidd ugor. Cere apoi copiilor si puna esarfa sub scaun $i s
meargi $i sa puna flori pe pajiste. Profesorul incepe sa construiascad gardul in
jurul pajistii $i le cere copiilor sa continue construirea gardului, in timp ce el
face un caier de land. Cand sarcinile au fost indeplinite, tofi participantii
merg la locurile lor. Profesorul adreseaza mesaje pozitive ,,a face”, admira si
apreciaza pajistea cu flori, apoi face fantana, asezand o esarfa albastra aldturi
de caierul cu land $i cerandu-le elevilor de langa el si orneze cu pietre
marginile fantanii.
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- Prezentarea povestirii

Profesorul relateaza povestea pana la momentul in care fata cea
frumoasa i harnica, sarind in fantand pentru a gasi lana, a lesinat. Pune
papusa didactica (fata cea harnicd) aldturi de fantanid $i apoi continui
povestirea zicand: ,,Cand si-a revenit in simfiri, fata a vazut cd se afla in
mijlocul unei pajisti frumoase”.

Profesorul se apropie de ,pajiste” si, In timpul povestirii, face
cuptorul cu paine $i pune un co$ cu painite, in locul pomului pune trei mere,
iar cand povestirea ajunge la cuvintele: ,,Aceasta este rasplata ta pentru cd ai
fost atat de harnica”, pune papusa didactica pe pajiste, aproape de poartd, si
o impodobeste cu o esarfi aurie. Continua apol povestirea pana la sfarsit.

- Completarea imaginii de podea

Profesorul pune materialul didactic in jurul imaginii de podea,
invitandu-i pe copii sa triiascd experienta fetei harnice $i sd dea viatd
povestii: cere fiecdrui elev si construiascd o poartd in jurul pajistii $i s o
decoreze cu flori si ornamente.

- Explicitarea sensului $i fixarea acestuia

Profesorul inifiazd un joc de interpretare cu scopul de a-i ajuta pe
copii sa elaboreze sensul cuvintelor, al simbolurilor §i al evenimentelor din
povestire in functie de interesele si dispozitiile afective proprii. In acest sens,
ar putea si reia elementele esentiale ale povestii $i sa accentueze forta
evocatoare a imaginilor $i a simbolurilor folosind o comunicare vie,
concreta, cu o sintaxa simpla i un stil lingvistic apropiat de limbajul oral.

Elevii sunt ajutati sa exprime ce reprezintd poarta pentru ei, sa
giseascd modalititile prin care si-si deschida sufletul asemenea unei porti $i
sd dea o semnificatie elementelor care impodobesc poarta sufletului.

In incheiere, profesorul cere participantilor sa exprime printr-un
cuvant ceea ce au inteles sau au trdit in timpul activitatii, apoi le adreseaza
mesaje pozitiv ,,a exista”, prin care exprima bucuria §i satisfactia de a fi fost
impreuna in lumea povestilor.

Spre o cantare creatoare a sensului

Activitatea educativa Kett ,,Doamna Holle” i-a ajutat pe copii sd
participe activ la un proces de comunicare situat pe axa sensului si a
semnificatiei vietii proprii si a celuilalt. Copii au avut posibilitatea sa observe
cum relatarea din poveste se intampld in timp si intr-un loc important, sau
mai bine zis central, $i cum implicarea lor in activitatea-joc este asemenea
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unui ecou ce poate face ca inima lor sd vibreze $i sa-i determine sa faca parte
din joc si sd joace jocul. Si dacd limbajul simbolic i-a ajutat la explorarea
lumii exterioare, iar cu ajutorul lucrurilor §i al actiunilor au dat glas emotiilor
si semnificatiilor lumii interioare, naratiunea i-a implicat activ nu numai in
realizarea imaginii de podea, ci mai ales in patrunderea semnificatiei
momentelor traite.

O privire spre viitor

Daca am defini creativitatea ca o modalitate de a gasi solutii noi
problemelor ridicate de actiunea educativa in contexte §i situatii diferite,
solutii bazate pe o mediere sistematicd intre observarea componentelor
problemei, aportul experientei pedagogice $i exigentele specifice ale
destinatarilor, am putea intrezari deja beneficiile transferului de cunostinte
pedagogice din spatiul german.

Si in contextul educational romanesc, nevoia fiecarui elev de a-si
urma $i construi propriul destin (cale) nu ar putea sa nu fie caracterizata de
congtiinta existentei proprii $i a faptului de a se simti capabil sd contribuie la
construirea §i realizarea propriei personalitafi.  Aceste doud aspecte
fundamentale - implinirea propriului destin $i nevoia satisfacerii vointei de
sens - ar putea sustine eforturile creatoare ale psihopedagogiei locale.

De asemenea, distingandu-se ca o pedagogie activa, cu elemente
selectate, organizate, codate, comparate, asociate intr-un proces analitic,
sintetic si diversificat, pe de o parte, dar $i ca o pedagogie relationald, ce
ofera fiecdruia locul sau $i privilegiazd o buna relatie intre elevi $i profesor,
pe de alti parte, pedagogia Kett ar putea oferi un rispuns viabil
preocupirilor urgente din educatia romaneasca. Interactivitatea alimentatd de
cdutarea sensului ar putea fi $ansa oferita activizarii relatiei atat dintre elev $i
mediul sdu existential (interactiunea externd), cat si dintre elev $i mediul sau
spiritual (interactiunea internd).
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